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1 APRESENTACAO

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é um documento que revela o sentido e a
idealizacdo da Escola. Este documento é o condutor para os estudos, as acdes e o
desenvolvimento da Instituicdo. E construido coletivamente, tendo a participacéo de

professores, setores, técnicos administrativos, familias e estudantes.

2 ESCOLA EDUCAR-SE: PERSPECTIVA HISTORICA

O processo de abertura politica e democratica no Brasil, na década de 80, tem
desdobramentos nos mais diversos segmentos e em instituicdes nacionais. Esse foi 0
caso das Faculdades Integradas de Santa Cruz do Sul (FISC), que possuia uma rigida
estrutura administrativa, sem participacdo dos segmentos académicos nas decisdes
institucionais (KIPPER, RIZZATO e VOGT, 2003, p. 64).

E nesse contexto que

[...] no decorrer do ano de 1983, as Faculdades Integradas de Santa Cruz do
Sul — FISC, através do Departamento de Educacgdo, caminharam em busca
da implantagdo de uma escola de 1° e 2° graus. Em breve, alguns cursos
superiores seriam deslocados para o Campus Universitario e o prédio do
centro ficaria aberto para confirmar uma antiga aspiracdo: uma escola onde
se pudessem levar a pratica os ensinamentos dos cursos de formacédo de
professores da FISC.

Em setembro daquele ano foi encaminhado o processo a SEC para que ela
autorizasse o funcionamento da escola.

Pelo Parecer n® 696/83, o Conselho Estadual de Educacdo pronunciou-se
pela autorizacéo de funcionamento da Escola de 1° e 2° Graus EDUCAR-SE,
mantida pela Associacdo Pro-Ensino em Santa Cruz do Sul - APESC.

A Portaria n® 8569, de 2 de marco de 1984, publicada no Diario Oficial do
Estado em 14 de marco, confirmou o funcionamento das classes de Jardim
de Infancia (niveis A e B), 12 a 82 série do 1° grau e também do 2° grau. No
mesmo dia 14 de mar¢o, implantava-se a mais nova escola de Santa Cruz do
Sul, que no dia 15 de marco ja iniciava suas atividades. (Retirado do livro Ata
da Escola. n°1, ano 1984)

Nessa direcdo, a Escola Educar-se floresce com principios norteados pela
busca de uma sociedade democratica. E dessa forma que esse Educandario, em seus
mais de 35 anos de histéria, tem primado por uma educacéo voltada para a reflexao
critica de seus estudantes.

A educacdo, ndo apenas a escolar, € um dos temas mais importantes hoje; ndo
como sindnimo de solugdo, mas como o melhor caminho para transformacéao da
sociedade. Sabe-se que a escola existe para organizar 0S processos de
aprendizagem dos estudantes, de forma individual e coletiva, em nivel intelectual,

emocional e ético.



Por ser intencional e sistematica na vida do sujeito, a funcao social da escola
se diferencia de outras praticas educativas desempenhadas pela familia e por outras
instituicbes sociais, sendo assim organizadora dos conhecimentos. Inspirada em
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, a Instituicdo tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do estudante, seu preparo para o exercicio da
cidadania e construgdo do seu projeto de vida. O universo escolar favorece o
aprendizado, o dialogo e o entendimento do mundo, o respeito ao proximo e as
diferencas e o direito de participacdo na vida social.

Como todos os sonhos que se sonham juntos, a Escola iniciou sua trajetéria
com profissionais da FISC e alguns professores cedidos pelo governo do Estado,
cedéncia que equivalia a 50% das vagas para estudantes oriundos de escolas
publicas do Municipio. A manutencdo da Educar-se ficou sob a responsabilidade da
Associacdo Pro-Ensino em Santa Cruz do Sul (APESC), atualmente situada no
Campus da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC).

Foi solicitado ao Conselho Estadual de Educacdo que aprovasse 0 seguinte
nome: Escola de 1° e 2° Graus Educar-se, que precisou de fundamentacao tedrica,
insisténcia e persisténcia para ser aceito, pois ha época 0S nomes eram mais

atrelados a “santos”, “questao geografica”, “referéncia a alguma pessoa”.

O nome EDUCAR-SE esta ligado a prépria proposta da Escola: educagédo nao
€ um processo vertical de cima para baixo, porém horizontal, chamando todos
a participar: pais, alunos e professores.

Ao longo de sua histéria, a Escola Educar-se oportunizou aos seus estudantes
um espaco em que pudessem desenvolver-se como sujeitos autbnomos, criativos,
criticos, responsaveis e envolvidos com pesquisa, num ambiente acolhedor e de afeto.

Na trajetdria da Escola, suas marcas o slogan foram ganhando novas formas,
cores, conceitos.

Em 2004, o simbolo da mancha cede lugar ao da letra “e” circundado por uma
elipse. O simbolo de uma educacao voltada para a construcdo do saber.

Em um permanente dialogo com as concepc¢des tedricas na area da educacéo,
ocorre a (re)significacdo das praticas pedagogicas, embasadas no ideal que fundou
a Escola. O sonho, as buscas e os estudos sdo reconstruidos e vivenciados no

cotidiano.



Ao longo do tempo, novos grupos sdo constituidos, com novos pensares e
olhares, mas os sonhos e os desejos continuam movendo os profissionais. Cada um,
na sua singularidade, pode constituir-se, constituindo também esse espaco (escola),

com uma riqueza de diversidades.

3 CONTEXTO ESCOLAR E OS SUJEITOS DO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM

Educar-se: Escola de multiplos enredos e composi¢des, ndo nos limita a um
territdrio; uma escola aberta que recebe estudantes de toda a regido do Vale do Rio
Pardo e Centro-Serra. Nesse sentido, compreender o sujeito como um ser
biopsicossocial faz-se necessario e emergente, pois assim se consegue fazer
prevalecer o principio da equidade e fazer valer a integridade no que diz respeito a
complexidade econdmica do nosso grupo de estudantes, incluindo estudantes da
filantropia a classe média e classe média alta.

O educador da Educar-se é um sujeito em transformacdo, que busca
reinventar-se, inovando praticas e suas ideias. Tem o desejo de transformar o mundo
por meio da educacdo humanizadora, baseada na vivéncia, na amorosidade, no afeto
e na construcédo do conhecimento que tenha significado e sentido.

Diante de uma proposta pedagdgica que visa a educacdo integral, que
contempla as diferentes dimensdes do desenvolvimento humano - a cognitiva,
cultural, social, fisica e emocional dos estudantes, os professores necessitam adquirir
novas competéncias e habilidades, que qualifiquem o trabalho na perspectiva de
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser -
,aprendizagens fundamentais salientadas por Delors no Relatorio para a UNESCO da
Comisséo Internacional sobre Educacéo para o século XXI (1998).

Nessa perspectiva, a Escola Educar-se, um espaco vivo que instiga a
criatividade e grandes parcerias de trabalho, oportuniza formacéo continuada aos
professores, acreditando que esse € o caminho para a qualificacdo do processo de
aprendizagem. E latente entre o grupo a busca por formac&o académica. Grande parte
dos professores sé@o especialistas, mestres e varios em fase de doutoramento.
Entendemos que para ser professor na Escola Educar-se € preciso ter movimento de

busca e de protagonismo na sua pratica pedagogica.

3.1 GREMIO ESTUDANTIL JOAO CARLOS DE MELLO — GEJOCAM



O Grémio Estudantil Jodo Carlos de Mello — GEJOCAM - é a entidade que
congrega e representa todos os estudantes matriculados na Escola. Sua
denominacéo tem origem historica associada ao docente Jodo Carlos de Mello, que
exerceu suas atividades como professor no componente curricular de Ensino
Religioso, nos primeiros anos de funcionamento da Escola.

As competéncias dessa agremiacdo constam em estatuto préprio.

3.2 FORUM DE ESTUDANTES

O Férum de Estudantes da Escola de Educacéo Basica Educar-se tem como
finalidade debater assuntos pertinentes ao cotidiano escolar e propor deliberacdes
referentes aos temas discutidos, oportunizando ao estudante conviver num espaco
que possibilite o aprendizado da participacdo e da lideranca. E composto pelos
estudantes representantes de todas as turmas, componentes do Grémio Estudantil e
coordenado pela Vice-Diregéo e pelo Servigo de Orientagdo Educacional.

Nessa proposicdo, a Escola desenvolve o perfil do estudante participativo,
critico, atuante, com senso de observacao e reflexdo acerca dos fatos vivenciados
cotidianamente, o que revela o estar no ambiente escolar, protagonizando a
construcdo de um olhar sensivel e pensante em todos os envolvidos.

A dindmica do Forum é determinada por uma pauta convocada pela
administracdo escolar, pelos professores, ou pelos estudantes, acontecendo sempre
gue necessario. Apés cada encontro, a turma é informada pelo seu representante a
respeito do que fora discutido. Ouve-se a opinido de seus pares e retorna-se a um
novo Férum com o parecer de cada turma, chegando-se assim a um denominador de
opinides que convergem em uma melhor resolucdo da pauta. Entendemos que esse
processo representa a voz do estudante ao exercicio da elaboracdo democratica do
seu fazer politico.

Para as criancas da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais existem 0os momentos
de Assembleias, em que as questdes da turma sé&o debatidas, com a participagao do
docente responsavel e/ou do representante do SOE. Esse movimento pode convergir

a um Forum préprio para essa etapa de ensino.

3.3 REPRESENTANTES DE TURMA
O Servico de Orientagcéo Educacional —SOE realiza o trabalho de sensibilizacao
e reflexdo para a escolha de estudantes representantes de turma, no Ensino
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Fundamental e no Ensino Médio. Os eleitos tém como funcdo principal discutir,
planejar e participar de decisdes coletivas de seu grupo, no que tange ao cotidiano da

Escola.

3.4 ASSOCIAQAO DOS PROFESSORES E FUNCIONARIOS - APEF

A Escola, como grande fomentadora e incentivadora de movimentos, articulou-
se, em 1988, para organizar a Associacao dos Professores da Educar-se (APE), que
depois se tornou a Associacao dos Professores e Funcionarios da Educar-se (APEF),
tendo como data de sua criacéo o dia 18 de agosto de 1988.

E um grupo constituido por professores e técnicos administrativos que se
encontram para conversar sobre interesses dos profissionais e articular movimentos
em prol da educacdo. A associacdo oportuniza debates, encontros -culturais,
momentos de integracdo, saidas, assim como incentiva e apoia agdes da escola. Os
representantes da APEF integram o Conselho Administrativo-Pedagogico (CAP), com

direito a voto representativo.

3.5 ASSOCIAC;AO DE PAIS E MESTRES - APM

A APM é uma associacao de cunho social, sem fins lucrativos, que preza pela
representatividade dos pais e professores nas instancias deliberativas da Escola. E
um grupo pensante e colaborador em todas as instancias educacionais, através de
atividades educativas, culturais, sociais e recreativas, assim como também se articula
para garantir melhorias estruturais na Escola. Os representantes da APM integram o
Conselho Administrativo-Pedagdgico (CAP), com direito a voto representativo. E

regida por estatuto préprio, aprovado pela Direcdo da Escola Educar-se.

3.6 CONSELHO ADMINISTRATIVO-PEDAGOGICO DA ESCOLA — CAP

O Conselho Administrativo-Pedagogico — CAP da Escola de Educacéao Basica
Educar-se é érgédo deliberativo em assuntos administrativos e pedagoégicos. Foi criado
no dia 17 de maio de 1984.

O CAP é um grupo formado por pessoas eleitas por suas instancias que
representam os segmentos da Comunidade Escolar e as Pré-Reitorias Administrativa
e Académica da UNISC sao representadas pelos Pro-Reitores ou por quem for

designado por eles.



O CAP tem por objetivo validar decisbes relacionadas ao funcionamento da
Escola Educar-se. Segue normas proprias aprovadas pelo CONSUN (CONSELHO
UNIVERSITARIO da UNISC).

4 FUNDAMENTOS NORTEADORES
4.1 OBJETIVO GERAL DA ESCOLA

A Escola de Educacéo Basica Educar-se, com base na educacéo nacional e
inspirada nos principios de liberdade e solidariedade humana, tem por objetivo
contribuir para a aprendizagem e para o desenvolvimento do estudante, para que
exerca sua cidadania com ética, autonomia, criatividade, protagonismo, empatia,

consciéncia, respeitando as singularidades no e para o coletivo.

4.2 EIXOS NORTEADORES DA INTENCIONALIDADE DA ESCOLA

Intencionalidade Politica

A Escola Educar-se tem a intencao de potencializar o conhecimento e a cultura,
por meio de praticas e vivéncias que transcendam 0 senso comum e aqueles
historicamente pensados. Tais praticas contribuem para a formacédo de um sujeito
autdbnomo, criativo, reflexivo, sensivel, cooperativo, comprometido e responsavel por
suas acoes. Nesse sentido, a escola proporciona momentos de didlogo, convivéncia,
experiéncias, para que o estudante seja protagonista do seu projeto de vida coerente
com valores morais e éticos. A afetividade é fundamental nessa construcao, pois 0s
vinculos estabelecidos na diversidade possibilitam uma aprendizagem significativa e

uma convivéncia empatica.

Epistemologia

O pressuposto epistemologico da Escola Educar-se baseia-se na concepcao
de que a aprendizagem é um processo de constru¢do de relagbes, em que o
estudante, como ser ativo, na interagdo com o outro, é o responsavel pela direcéo e
pelo significado do aprendido. O processo de aprendizagem se da em virtude do fazer
e do refletir sobre o fazer, num processo vivo e inacabado, em constante movimento,

em que o sujeito transforma o meio, transformando a si proprio.

Metodologia



A metodologia no espaco escolar entende o sujeito como ser ativo e de
relacdes. O conhecimento é dindmico, socialmente construido em multiplos lugares,
multiplas referéncias e vivéncias.

Minayo (2007, p. 33) define metodologia como:

a) a discusséo epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento” que o tema
ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e
justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem
ser utilizados para as buscas relativas as indagacdes da investigacéo; c) e
como a “criatividade do pesquisador’, ou seja, a sua marca pessoal e
especifica na forma de articular teoria, métodos, achados experimentais,
observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as
indagacdes especificas.

Pensando nos tempos em que vivemos e ha diversidade de métodos, recursos
e, principalmente, nas tecnologias em que estamos imersos, ndo se pode formatar
determinada metodologia, e, sim, pensar e construir coletivamente estratégias de
ensino que vao ao encontro das préticas e vivéncias dos estudantes. Nesse sentido,
uma metodologia se constitui no processo educativo e, nesse todo, o que é importante
€ enfatizar e vivenciar um ensino interdisciplinar, em que a proposta da escola
possibilite tais momentos, de trocas e possibilidade de pensar e planejar com o outro.

A importancia da clareza metodolégica em nossas praticas pedagdgicas se
reflete na acdo pedagogica e na aprendizagem dos estudantes. Numa perspectiva
contemporanea, € imprescindivel a busca constante de caminhos que possibilitem a
formacdo de um cidadao construtor de conhecimento e cultura, e ndo de um mero

consumidor de informacéao.

4.3 OBJETIVOS DA EDUCACAO INFANTIL

A Escola oferece a Educacao Infantii que atenta aos seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento instituidos pela Base Nacional Comum Curricular,
tendo como objetivos:

- Favorecer o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social (biopsicossocial),
complementando a agéo da familia e da comunidade;

- Perceber a crianga como sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes,

relacdes e préticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,



brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (DCNEI);

- Proporcionar, através de espacos e tempos proprios, a interacdo com as
diferentes linguagens, priorizando a dimenséo ludica como fator de aprendizagem e
convivéncia;

- Propor situagdes de aprendizagens que busquem articular as experiéncias e
0s saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, favorecendo a investigacéo, a
autoria e a participacao;

- Efetivar a avaliacdo da aprendizagem mediante acompanhamento e registro
do desenvolvimento das criancas, sem 0 objetivo de promoc&o, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental;

- Assegurar a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢ao vividos pela

crianca.

4.4 OBJETIVOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Escola oferece o Ensino Fundamental que tem por objetivos:

- Desenvolver, ao longo do curso, um programa educativo com diversidade de
enfoques, destinado a contemplar as necessidades das diferentes faixas etéarias;

- Propiciar o desenvolvimento da capacidade do estudante de aprender, tendo
como meios basicos o dominio da leitura, da escrita e do céalculo, para discernir,
compreender, fazer op¢des e solucionar problemas;

- Favorecer o exercicio da cidadania, mediante o desenvolvimento da
capacidade de ler e escrever, bem como a compreensdo e expressao em outras
linguagens e seus c6digos;

- Ampliar e intensificar aprendizagens significativas vividas na Educagéo
Infantil, através da reflexdo, da experimentacdo e da cooperacao;

- Favorecer a participacao cotidiana dos estudantes na organizacdo da vida e
do trabalho na escola, tendo a autoria e a pesquisa como principios educativos e
pedagogicos;

- Possibilitar a compreensédo do ambiente natural e social do sistema politico,

da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade, através de
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uma postura investigativa e reflexiva, possibilitando a construgéo da autonomia de
pensamento e de agao;

- Propiciar o estabelecimento de vinculos através do dialogo, da confianca e do
respeito as singularidades, articulando-os as mais diversas experiéncias de
aprendizagem,;

- Assegurar a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criacao de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicao vividos pelas
criancas e pelos jovens;

- Proporcionar situagdes de aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento
do estudante como pessoa humana, incluindo a formacdo ética, estética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

- Criar situacdes de aprendizagens, visando a formacéo de estudantes criticos
e autbnomos, entendendo a critica como a compreensao informada dos fendmenos
naturais e culturais, e a autonomia como a capacidade de tomar decisbes
fundamentadas;

- Desenvolver experiéncias e processos intencionais que lhes garantam as
aprendizagens necessarias e promover situacdes nas quais 0 respeito a pessoa
humana e aos seus direitos sejam permanentes;

- Oportunizar a educacdo dos estudantes no que concerne aos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais;

- Legitimar praticas de construcdo de aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com o0s
desafios da sociedade contemporanea;

- Atribuir sentido as aprendizagens, vinculando-as a realidade,
priorizando o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e na construcao de

seus projetos de vida.

4.5 OBJETIVOS DO ENSINO MEDIO

A Escola oferece o Ensino Médio que tem por objetivos:

- Consolidar os conhecimentos construidos no Ensino Fundamental, através da
reflexdo, da experimentacéo e da cooperacao;

- Favorecer a participacao cotidiana dos estudantes na organizacdo da vida e
do trabalho na escola, tendo a autoria e a pesquisa como principios educativos e
pedagogicos;
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- Promover a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do estudante,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢cBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

- Proporcionar situacdes de aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento
do estudante como pessoa humana, incluindo a formacgdo ética, estética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

- Criar situacdes de aprendizagens, visando a formacao de jovens criticos e
autbnomos, entendendo a critica como a compreensdo informada dos fenémenos
naturais e culturais, e a autonomia como a capacidade de tomar decisdes
fundamentadas;

- Contribuir para a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
componente curricular;

- Proporcionar experiéncias e processos intencionais que Ihes garantam as
aprendizagens necessarias e promover situacdes nas quais 0 respeito a pessoa
humana e aos seus direitos sejam permanentes;

- Garantir a educacéo integral dos educandos no que concerne aos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais;

- Legitimar préaticas de construcao de aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com o0s
desafios da sociedade contemporanea;

- Atribuir sentido as aprendizagens, vinculando-as a realidade, priorizando o
protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e na construcéo de seus projetos
de vida;

- Efetivar atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos

desafios da comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral.

5 CONCEPCOES TEORICAS QUE FUNDAMENTAM A ESCOLA EDUCAR-SE
Na Escola Educar-se, a concepcao de sociedade e do sujeito € pensada como
um todo, repleta de diferencas que impulsionam a organizacao e articulacdo, na busca
de tornar possivel responder aos desafios pessoais e sociais que a vida apresenta.
A partir das vivéncias oportunizadas pelo cotidiano escolar, em seu ambito
social, cognitivo e emocional, desejamos um sujeito que possa se constituir
autdbnomo, responsavel e atuante na sociedade, ou seja, que exerca a sua cidadania.
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Entendemos que ser cidadéo é participar e lutar pelas causas coletivas, pelo bem
comum, em defesa dos direitos, buscando uma sociedade mais igualitaria.
Candau (1999, p. 112) salienta que:

educar para a cidadania exige educar para a acao politico-social e esta, para
ser eficaz, ndo pode ser reduzida ao &mbito individual. Educar para a
cidadania € educar para a democracia que dé provas de sua credibilidade de
intervencao na questédo social e cultural. E incorporar a preocupacéo ética em
todas as dimensdes da vida pessoal e social.

A forma com que os conceitos de sujeito e cidaddo se convergem da a real
magnitude do que se objetiva quando se pensa uma educacéo escolar participativa
e democrética, construtora de valores carregados de humanidade e de
empreendedorismo. Cidadaos somos, mas a ideia de sujeito é um legado da filosofia
moderna. Trata-se de uma das noc¢6es fundadoras do humanismo e de alguns dos
principais valores do mundo ocidental.

Tendo presente a Intencionalidade Politica e as concepc¢fes Epistemoldgica
e Metodoldgica, o que permeia é o desejo de uma sociedade que privilegie o dialogo
e o respeito aos diferentes saberes, na qual o sujeito seja comprometido a agir com
responsabilidade, sob um olhar critico e sensivel, fundamental para a construcéo de

um espaco democratico.

5.1 EDUCACAO

Educacao € uma prética social e cultural, construida historicamente que vem
evoluindo ao longo do tempo. Nesse processo, todas as instancias sao essenciais.
Bourdieu (2007) cita a familia como um dos elementos importantes, ndo determinante,

mas de grande impacto. Segundo o autor:

na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre
coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A heranca
cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, € a
responséavel pela diferenca inicial das criangas diante da experiéncia escolar
e, consequentemente, pelas taxas de éxito. (p. 41-42)

Desse modo, como citado, outro elemento na educacgao de todo cidaddo, na
formacao do seu capital cultural, é a instituicdo escolar.
Nesse contexto de educacao, pais educam seus filhos no ambiente familiar,

com seus valores. A escola educa com seus valores humanistas. O professor educa
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com as concepcgodes tedricas e metodologicas. O conjunto e a unido das trés instancias
constituiem o cidadao. Consciente disso, a Escola Educar-se acredita nos valores
humanisticos que a originaram, proporcionando um ambiente favoravel ao surgimento
e ao desenvolvimento do cidaddo em simbiose com o meio, visto que tal desejo de

cidadao torna-se imprescindivel no horizonte que se aproxima.

5.2 CONHECIMENTO

O conhecimento para a Escola Educar-se € processual e vai sendo estruturado
por meio de estimulos que respeitam cada uma das etapas do desenvolvimento
humano. Segundo Piaget (1983), para que o conhecimento aconteca deve haver uma
construcdo continua, estruturada de forma sequencial e embora o desenvolvimento
seja 0 mesmo para todas as pessoas, a cronologia € variavel de pessoa para pessoa.
Para esse autor € na estruturacdo cognitiva e no equilibrio desses processos que se
desenvolve o conhecimento; portanto, o conhecimento ndo esta preestabelecido
geneticamente. Assim, a influéncia do meio e a integracdo de saberes torna-se de
extrema importancia.

Para Morin (2015, p. 26), "o ato de conhecimento, ao mesmo tempo bioldgico,
cerebral, espiritual, I6gico, linguistico, cultural, social, histérico, faz com que o
conhecimento ndo possa ser dissociado da vida humana e da relagéo social”.

Considerando esses aspectos, 0s sujeitos estdo inseridos no que se denomina
Sociedade e esta transmite cultura, valores e conhecimentos, tornando-nos, assim,
produto e produtores de conhecimento. A possibilidade de conhecer e adquirir
conhecimento, considerando a capacidade de conhecer do humano, permite a Morin
complementar: "A descoberta dos limites do conhecimento é muito mais do que uma
descoberta dos limites. Constitui uma aquisi¢ao capital para o conhecimento” (2015,
p. 245) Dessa forma, Morin “indica que o conhecimento dos limites do conhecimento
faz parte das possibilidades do conhecimento e realiza essa possibilidade” (2015, p.
245).

A aula é um acontecimento, um espaco de compartilhamento, em que o
conhecimento vai sendo reinterpretado e incorporado ao pensamento experiencial
prévio, num processo de transicdo continua, num universo heterogéneo em que o
aprender esta relacionado ao dialogo, entendido como intercambio e reflexdo. Para
Freire (2003), o conhecimento é emergente da invencao e reinvencao, por meio de
um questionamento inquieto, impaciente, continuado e esperangoso para e com 0
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entorno do sujeito. O conhecimento € um processo de transformacdo, uma relacao
dialégica que articula o conhecimento, o professor e o estudante.

Cada etapa do desenvolvimento humano tem suas caracteristicas particulares,
devendo a construcdo do conhecimento respeitar essas particularidades. Bruner
(1976) destaca que cada individuo assimila informacao em tempos e ritmos diferentes,
de acordo com seus respectivos potenciais e suas capacidades. O autor convida para
uma vivéncia reflexiva sobre aprendizagem. O conceito de aprendizagem em espiral
pode enunciar-se da seguinte forma: qualquer ciéncia pode ser ensinada, pelo menos
nas suas formas mais simples, a estudantes de todas as idades, uma vez que 0s

mesmos topicos serdo, posteriormente, retomados e aprofundados mais tarde.

5.3 ENSINO

Falar de ensino é falar das concepc¢des que se carrega, pois “é muito dificil
ensinar diferente de como fomos ensinados”. Sabemos que “ensinar ndo é transferir
conhecimento” (FREIRE, 2003, n.p), mas mobilizar o desejo de aprender, sendo
necessario gostar de aprender, estar aberto ao novo, através de situacfes que
contribuam para o protagonismo, para a escuta sensivel e coletiva.

Em relacdo a isso, Gadotti (2011, p. 53, grifos do autor) afirma que, para
ensinar, € importante que o professor tenha “capacidade de criar espagos de
aprendizagem, vale dizer fazer aprender, e de seu projeto de vida de continuar
aprendendo”. Diante disso, em um tempo em que somos convidados a nos questionar
sobre nosso papel de educadores e sobre os sentidos da educacao, o ato de ensinar
e aprender ndo é neutro. Além disso, somos diariamente desafiados a buscar
estratégias de ensinagem a uma geracdo que tem acesso a informacdo em tempo
real, em que influenciadores digitais encantam, muitas vezes, mais que a escola.

Nesse contexto, a Escola Educar-se nos desafia, nos provoca, nos convoca
para transpor nossas dificuldades, mobilizando os estudantes para participarem
ativamente desse processo de ensino que a cada momento precisa ser reinventado,
ou seja, ensinar e aprender com sentido e em contexto é essencial. Ser um professor
provocador, nesse processo de ensino, € buscar o encantamento, é se colocar em
contato, em convivéncia, fazer-se e refazer-se pela praxis porque “quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2003, n.p).
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Por isso, € importante ensinar para pensar a realidade de modo multifacetado,
ético e compreensivo, valorizando as singularidades, mas entendendo que a vida se
faz na pluralidade pela convivéncia entre diferentes.

Para Vasconcellos (2001, p. 51),

0 sentido ndo esta pronto em algum lugar esperando ser descoberto. O
sentido ndo advém de uma esfera transcendente, nem da imanéncia do
objeto ou ainda de um simples jogo légico-formal. E uma construcdo do
sujeito! Dai falarmos em producdo. Quem vai produzir € o sujeito, s6 que néo
de forma isolada, mas num contexto histérico e coletivo.
Acreditamos em um projeto de ensino fundamentado em gestos singelos e
sensiveis, na sustentabilidade, na escuta, na poténcia das perguntas e do aprender
juntos, em contraposicdo a um mundo de ruidos, de inquietudes, de urgéncias e de

respostas prontas.

5.4 APRENDIZAGEM

Em tempos em que a velocidade da informacg&o € exponencial, a nossa escola
busca repensar-se e comunicar uma aprendizagem que valoriza a experiéncia e a
critica desta. Assim, “significa orientar criticamente, sobretudo as criancas e 0s jovens,
na busca de uma informacéo que os faca crescer e ndo embrutecer. (GADOTTI, 2000,
p. 149).

Acreditamos que a concepcdo epistemoldgica de aprendizagem exposta no
PPP vem ao encontro do que o0 grupo vivencia. Acrescenta-se ainda que “ja agora
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunhdo mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1970, p. 69). Assim, o
“educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, € educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os ‘argumentos de
autoridade’ ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e nao contra elas” (FREIRE, 1970, p. 68).

Todos séo agentes importantes no processo de aprendizagem e precisam estar
constantemente em reflexdo, se percebendo e compreendendo as suas
potencialidades e/ou fragilidades. A metacognic&o € muito importante neste momento,
pois permite esse olhar para si, conhecer-se sobre 0s seus processos cognitivos e

como convive, age com a sua aprendizagem.
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Beber e Col. (2014) salientam:

compreender os determinantes da aprendizagem e da metacognicédo leva o
sujeito a autoaprendizagem, onde a autoconsciéncia e a busca da superacao
das limitagbes devem estar presentes no ato de aprender. Ao aprendente
cabe desenvolver a auto-observacéo para despertar suas competéncias até
entdo adormecidas, superando seus receios e obstaculos, assim, "a
metacognicdo é a capacidade de um individuo refletir e considerar
cuidadosamente os seus processos de pensamento, especialmente quanto a
tentativa de reforcar as capacidades cognitivas".

O estudante precisa se perceber como aprende, como interage com O
conhecimento, ndo sendo apenas um receptor, mas sim, um sujeito ativo,
comprometido e responsavel pelo seu processo e suas acdes. Esse
autoconhecimento, “enxergar-se”, possibilita também transformar a maneira que

aprende.

5.5 CURRICULO

O curriculo tem seu processo de identidade traduzido no cotidiano escolar,
através do entrelacamento de saberes, praticas e subjetividades, considerando a
individualidade dos sujeitos envolvidos na comunidade escolar, tendo como base os
conhecimentos, que séo construidos e reinventados, num movimento vivo e complexo

de transformacao.
A educacgdo € um processo continuo que dura toda a vida, e que faz da
comunidade onde vivemos um mundo espontaneamente conservador, ao
gual o educar se refere. Isso néo significa, € claro, que o mundo do educar
ndo mude, mas sim que a educacdo, como sistema de formacédo da crianca
e do adulto, tem efeitos de longa duracdo que ndo mudam facilmente.
(MATURANA, 2002, n.p)

Para a Escola Educar-se, o curriculo € um dos grandes pilares que fomentam
esse fazer cotidiano na Escola. Candau e Moreira (2007, p. 3) trazem o curriculo como
“0 coracgao da escola, o espacgo central em que todos atuamos, o que nos torna, nos
diferentes niveis do processo educacional, responsaveis pela elaboragdo”. Nessa
perspectiva, o curriculo € entendido ndo a partir de uma definicdo estanque e
previamente determinada, mas como uma abertura as possibilidades que essa
jornada escolar podera causar nas vidas dos humanos que habitam a escola, a cidade
e 0 mundo.

Segundo Oliveira e Amorim (2006, p. 4), “os sentidos de curriculo sao
produzidos nas respostas, na busca de sua agao, efeito ou aparecimento”. Logo, esse
curriculo envolve contetidos, valores, atitudes e experiéncias. E o curriculo que
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mostra, evidencia, marca, enaltece e valoriza, mas também acaba ocultando
possibilidades de caminhos formativos, ja que acabamos sempre fazendo escolhas,
sejam tedricas, metodoldgicas ou relacionadas aos espacos que a escola se organiza.
Isso evidencia a nogédo de que a construgdo de um curriculo € sempre “cultural e,
portanto, ndo neutro. Sempre visa privilegiar determinada cultura e, por isso, ha a
necessidade de uma criteriosa andlise e reflexao, por parte dos sujeitos em interacgéo,
no caso as autoridades escolares e os docentes com 0 mesmo objetivo, baseando-se
em referenciais teoricos”.

Para Moreira (1997, p. 11), a ideia de curriculo se da a partir da nogao de “uma
construcdo cultural, histérica e socialmente determinada”. Porém, o autor destaca
definicbes mais usuais para esse conceito, quais sejam: o conhecimento escolar e a
experiéncia de aprendizagem.

Ao destacar o curriculo como sendo também as experiéncias de aprendizagem,
trazemos a discusséo para enaltecer a importancia do “conjunto de experiéncias a
serem vividas pelo estudante sob a orientacdo da escola” (MOREIRA, 1997, p. 12).
Para tanto, Goodson (2007, p. 248) defende a ideia de uma aprendizagem narrativa,
a qual “desenvolve na elaboracdo e na manutencéo continuada de uma narrativa de
vida ou de identidade. Os motivos que emergem nela s&o: o trajeto, a busca e o
sonho”.

Num cenario de grandes transformacfes, especialmente com novos marcos
regulatorios, é preciso que a Escola se organize a partir de uma educacao flexivel na
gual se equacione um processo formativo inovador e de qualidade, possibilitando, com
isso, uma mudanca ndo apenas curricular, mas, sobretudo, em seus métodos e suas
praticas, buscando a transformacao do aprender, do ser, e do fazer.

Assim, a organizacao curricular deve estruturar-se para o desenvolvimento de
competéncias para a vida e para o conhecimento técnico-cientifico; necessita, antes
de tudo, promover o encantamento e ser um elemento de inspiracéo e motivacao para
uma valorizagao da vida.

O desenho curricular de uma escola contribui para a formagéo da comunidade
escolar, mas, em especial, para o curriculo dessa Escola; valorizamos o dialogo, a
convivéncia, a participacdo, a criticidade, a criatividade e a atuacdo no lugar que
habitamos, a partir da percepgéo desse coletivo maior, em busca da construcao de

uma consciéncia planetéria.
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A escolha do modelo curricular possibilita a formacédo de pessoas com uma
postura reflexiva e analitica da dimenséo social, pautando-se pela ética que envolve
0s aspectos de diversidade étnico-racial, cultural, géneros, classes sociais, incluséo,
direitos e garantias fundamentais, entre outros.

A organizagéao curricular deve ser pensada como uma rede de competéncias,
habilidades e objetos de conhecimento, que se relacionam de modo transversal,
estabelecendo eixos formativos e possibilitando o desenho de trilhas de
aprendizagem, vivéncias significativas em percursos formativos que requerem,
necessariamente, o dialogo entre as multiplas areas do conhecimento.

O curriculo se manifesta de diferentes maneiras, dentre estas considerando a
organizacdo curricular, espacial e temporal do cotidiano escolar. Dessa forma,
reconhecemos que algumas praticas se tornam fundamentais, tais como: acdes
pedagdgicas conectadas entre os diferentes eixos norteadores, projetos
interdisciplinares, o pleno incentivo ao agir cientifico e a valorizagdo do que emerge

da convivéncia entre todos na contemporaneidade.

5.6 PLANO ORIENTADOR DE PRATICAS PEDAGOGICAS — POPP
O Plano Orientador das Praticas Pedagdgicas tem a intencdo de qualificar o
fazer pedagdgico, dar mais sentido e visibilidade as acdes que sdo desenvolvidas e
vividas no cotidiano da Educacao Infantil, a partir da faixa etaria de 3 anos. Busca
definir os objetivos, as acdes, tempos, espacos e materiais necessarios, considerando
as interacoes e brincadeiras articuladas nos Campos de Experiéncias.
O Plano Orientador das Praticas Pedagogicas é a expressdo concreta do
Projeto Politico Pedagdgico, e tem como objetivo a organizagdo do fazer
educativo para as diferentes faixas etérias da criancga, de acordo com o que
o professor planeja, organiza e desenvolve em conjunto com o coletivo da
escola. O Plano Orientador das Praticas Pedagobgicas, elaborado
anualmente, € o documento que define os objetivos, as acgdes, tempos,
espagcos e materiais necessarios a efetivacdo do PPP, considerando as
interacdes e brincadeiras articuladas nos campos de experiéncia. (Parecer
CEED/RS n° 01/2018)
5.7 PLANOS DE ESTUDOS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL E O ENSINO MEDIO
Os Planos de Estudos caracterizam-se como a organizagao formal do curriculo
para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, conforme definido pela Escola.

Apresenta visdo clara de como as competéncias e habilidades, assim como a sua
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inter-relacdo com a vida, sdo desenvolvidas, atribuindo-lhes tempos, abrangéncia e
intensidade.

5.8 MATRIZ CURRICULAR

A matriz curricular apresenta a maneira como o Plano Orientador das Préticas
Pedagdgicas (POPP) e os Planos de Estudos estdo organizados para o trabalho
docente. Retrata como 0 planejamento docente executa suas acdes, de acordo com

as horas e os dias letivos determinados pela legislacéo.

5.9 AVALIAC}AO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo na Escola Educar-se é entendida como processo continuo, que
acompanha o percurso de aprendizagem do estudante, permitindo a reflexdo e a
reconstrucdo de nossas praticas pedagodgicas. Apresenta-se como producao
constante, sendo individual e coletiva, uma vez que a aprendizagem acontece na

interacdo com o outro.

Refletir é também avaliar, e avaliar é também planejar, estabelecer objetivos
etc. Dai os critérios de avaliagcdo, que condicionam seus resultados estejam
sempre subordinados a finalidades e objetivos previamente estabelecidos
para qualquer pratica, seja ela educativa, social, politica ou outra. (DEMO,
1999, p. 1)

A avaliacao permeia o cotidiano, todas as acdes e os estudos. A metodologia,
o planejamento, as praticas estao subjetivamente entrelacadas com a avaliacao.

Quando falamos em avaliagdo, cada vez mais € preciso, saber “conversar com
esse processo” e “com esse instrumento”. Torna-la algo COM a aprendizagem, COM
sentido, COM as experiéncias vividas em um ambiente escolar:

a avaliacao pretende promover uma reflexdo que participe da experiéncia de
ensinar com e de aprender com, tecida coletivamente na sala de aula, na sala
de professores, no patio, no refeitério, no banheiro, nos corredores, no portao,
na biblioteca, nos tantos outros lugares por onde transitam os sujeitos que se
encontram na escola para realizarem, juntos, um trabalho que visa a
ampliacdo permanente dos conhecimentos. (ESTEBAN, 2005, p. 35)

O proposito da avaliacdo é importante na caminhada do estudante e dos
processos de escola, ndo como algo para julgar, medir, comparar, e sim de encontrar,
através dela, indicativos do que é preciso estar olhando, reolhando, aprofundando.
Esse processo deve estar intimamente ligado a todo o movimento pedagdgico de

escola.
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Luckesi (2011, p. 201), quando se refere ao ato de avaliar, desmistifica todo o
peso, a dureza e 0 engessamento da avaliacdo. Através de sua escrita, busca
encantar e dar outro sentido para esse ato, quando menciona: “Quero clarificar como
o ato de avaliar a aprendizagem, por si, € um ato amoroso. Entendo que o ato de
avaliar é constitutivamente, amoroso”. E essencial pensar sobre isso, refletir e deixar-
se afetar por essa amorosidade, pois a forma como o professor avalia também fala
muito dele. Olhar a avaliagcdo enquanto aliada importante do processo, tanto para o
estudante, quanto para o professor e a escola.

Hoffmann (2010, p. 103) reforca que, em relacéo aos estudantes, precisamos
“desafia-los todo tempo a ir adiante, a avancar, confiando em suas possibilidades e
oferecendo-lhes, sobretudo, o apoio pedagdgico adequado a cada um”. Logo, a
avaliacdo é um meio de impulsionar e possibilitar o estudante a ir além, crescer em
relagdo as suas aprendizagens. Para isso, € imprescindivel conhecer o estudante,
considerar as suas particularidades e 0 seu processo.

Assim como entendemos a importancia de o professor ter conhecimento do
estudante, refletir sobre suas praticas, consideramos também valioso o estudante se
autoavaliar, se perceber no processo, olhar para si, para a sua construgdo. Nesse
sentido, torna-se significante possibilitar estratégias de autoavaliacdo, como
também,dialogar sobre suas percep¢des com o grupo.

Nesta proposicao podemos buscar em Beber, Silva e Bonfiglio (2014, p. 149)
que:

autorregular e autoavaliar leva o aprendiz a um contato direto com sua
dificuldade na busca da superagéo, sua autonomia. Ao mediador cabe
proporcionar esse momento, pois o0 aprendiz nem sempre consegue
autoavaliar-se de forma competente. A autonomia na metacognicdo e
autorregulacdo esta vinculada ao desejo pessoal de integrar e organizar os
proprios comportamentos, proporcionando um autogoverno sobre suas
habilidades e competéncias para aprender.

A avaliacdo contempla muitos fazeres e vozes, o seu processo é amplo e

continuo. Ela ndo se refere somente ao estudante, mas sim a todos 0s participantes

~

do processo. Essa constatacdo revela um cotidiano, agbes, concepgoes,

aprendizagens, um movimento de escola.

NOs somos diferentes, vivemos de jeitos diferentes, nos vestimos com roupas
diferentes, gostamos de pessoas e coisas diferentes, falamos, caminhamos,
dormimos de jeitos diferentes. E o que nos torna Unicos, singulares, homens.
(...). Temos nossos sentimentos e jeitos especiais de ver a vida, momentos
especiais, pessoas especiais para noés, necessidades de cuidados
especiais... E a escola, principalmente em termos de avaliagdo, busca

21



uniformizar, padronizar, ritmar, programar, comparar, classificar. Deu certo
até agora? Nao deu. (HOFFMANN, 2010, n.p)

Assumir esse olhar que a autora aborda nao é tarefa facil, pois muitos de nés
aprendemos e nos constituimos em um “formato” engessado, predeterminado, unico.
Esteban (2005, p. 140) traz como fundamental “nos reconhecermos com limites,
incompletos e ndo saberes. A medida que nos assumimos dessa forma, supomos ter
mais condi¢gdes de pensar nossas praticas de avaliagao [...]". Para tornar essa ideia
concreta, precisamos de um movimento interno e externo de todos os envolvidos no

processo.

Avaliar, como tarefa docente, mobiliza coragbes e mentes, afeto e razéo,
desejos e possibilidades. E uma tarefa que da identidade a professora,
normatiza sua acgdo, define etapas e procedimentos escolares, media
relagBes, determina continuidades e rupturas, orienta a pratica pedagogica.
(ESTEBAN, 2005, p. 14)

A avaliacdo é necessaria, ela comunica sobre o nosso cotidiano, as praticas e

as vivéncias. E preciso tornar esse processo mais leve e com sentido, colaborando

com o projeto educativo.

5.10 DESENVOLVIMENTO INFANTOJUVENIL

“Ha um tempo em que é preciso
abandonar as roupas usadas

Que ja tem a forma do nosso corpo

E esquecer 0s nossos caminhos que
nos levam sempre aos mesmos lugares
E o tempo da travessia

E se ndo ousarmos fazé-la

Teremos ficado para sempre

A margem de nés mesmos”

(Fernando Pessoa)

Entrelacada por uma construgdo biopsicossocial, a infancia contemporanea
convoca nosso olhar para o encantamento, avivéncia e o envolvimento das criangas,
nas diferentes historias. A infancia esta validada como protagonista de uma primorosa
e sublime historia do viver, do saber e do ser. A Escola Educar-se acredita que “viver
criativamente constitui um estado saudavel” (WINNICOTT, 1975, p. 95). Conectar-se
com as subjetividades da infancia, requer sensibilidade, acolhimento, vivéncia, estudo
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e bons elos entre familia/lescola. Esse movimento é fundamental para um
desenvolvimento integral da infancia.

A insercdo da crianga em um grupo oportuniza um sentimento consciente de
ser especial, importante, afetivo, autbnomo. Desenvolve habilidades para consolidar
vinculos, ter seguranca em sua propria capacidade expressiva, cognitiva, motora,
afetiva e social.

A articulacao de diferentes situacdes na rotina escolar € um importante recurso
para a construcado do saber infantil, o qual se desenvolve por diferentes interacdes
com 0 meio, como: ouvir, perguntar, explicar comunicar, observar, representar, narratr,
tentar, participar, explorar, curtir, interagir, construir, investigar, jogar, e o brincar o
qual é visto como linguagem universal.

E é nessa linguagem universal que vamos tecendo redes de apoio, a fim de
aprimorar 0 nosso processo de desenvolvimento, o qual se concretiza em ciclos vitais
que sao compostos, por estagios, ou etapas demarcadas por acontecimentos, muitas
vezes de fortes influéncias biopsicossociais. Desse modo, a consolidacdo de uma
infancia saudavel projeta uma estrutura psiquica fortalecida para a insercdo na
complexa adolescéncia.

Assim a adolescéncia, mais do que uma etapa estabilizada, é processo e
desenvolvimento. Entrar no mundo adulto significa deixar para tras o mundo da
crianca. Esse periodo € recheado de sentimentos contraditérios e confusos: medo,
tristeza, euforia. Os lutos que o adolescente precisa elaborar sdo impulsionados pela
transformacao do corpo, que o langa num cenario de muita inseguranca. “Também o
conduz a um refagio em seu mundo interno para poder relacionar-se com seu passado
e, a partir dai, enfrentar o futuro”. (ABERASTURY E KNOBEL, 1984, p. 14).

A conquista do pensamento formal, abstrato, projeta o adolescente em uma
atmosfera de grandes reflexdes e questionamentos, pois ndo mais necessita do
concreto para tirar suas conclusdes. (PIAGET E INHELDER, 1976). Predominam a
intelectualizacdo e a fantasia, que estao a servico de uma compensacao de suas
perdas.

Uma das funcdes essenciais da adolescéncia é a construcao e consolidacéo
de uma futura identidade adulta. Nesse processo de individualiza¢do, o sujeito entra
na adolescéncia com muitos conflitos. Através da interacdo com as estruturas sociais,
por meio de mecanismos psiquicos como a identificacdo, o adolescente desenvolve
“identidades ocasionais, transitérias”, uma busca por idolos, o que favorece a
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progressiva separagao dos pais (BLOS, 1996). Por isso, a tendéncia a associar-se a

grupos é tdo marcante.

5.11 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
Ainsercao dos conhecimentos concernentes & Educacdo em Direitos Humanos

nos curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio ocorre

de modo transversal nos campos de experiéncias, nos componentes curriculares e

nas unidades tematicas.

De acordo com o documento Nac¢des Unidas Brasil, as caracteristicas mais

importantes dos direitos humanos sao:
-Os direitos humanos séo fundados sobre o respeito pela dignidade e o valor
de cada pessoa;
-Os direitos humanos séo universais, o0 que quer dizer que séo aplicados de
forma igual e sem discriminacéo a todas as pessoas;
- Os direitos humanos séo inalienaveis, e ninguém pode ser privado de seus
direitos humanos; eles podem ser limitados em situacdes especificas. Por
exemplo, o direito a liberdade pode ser restringido se uma pessoa é
considerada culpada de um crime diante de um tribunal e com o devido
processo legal,
-Os direitos humanos sao indivisiveis, inter-relacionados e interdependentes,
ja que é insuficiente respeitar alguns direitos humanos e outros ndo. Na
pratica, a violacdo de um direito vai afetar o respeito por muitos outros;
-Todos os direitos humanos devem, portanto, ser vistos como de igual
importancia, sendo igualmente essencial respeitar a dignidade e o valor de
cada pessoa.

5.12 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

O Atendimento Educacional Especializado — AEE é um servico oferecido aos
estudantes com deficiéncia. Possui sala especifica para o atendimento, denominada
de Sala de Recursos Multifuncionais, e est4 sob responsabilidade de profissional
habilitado, nos termos da lei vigente, e acontece no turno oposto ao regular.

A sala de recursos multifuncionais caracteriza-se como um setor de apoio da
escola para a realizacao de atividades de natureza pedagdégica e é organizada com
material didatico, recursos pedagdgicos, tecnoldgicos e de acessibilidade.

Conforme Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009 e Decreto n® 7.611/2011, o
Atendimento Educacional Especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados, institucional e
continuamente, busca complementar e suplementar a formacao do estudante para a

sua participagéo na sociedade e no desenvolvimento de sua aprendizagem.
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Principios do AEE

O AEE é pautado em principios éticos, politicos e estéticos, de modo a

asseqgurar:

| -a dignidade humana e a observancia do direito de cada
estudante de realizar seus projetos de estudo, de trabalho e
de insercdo na vida social;

Il - a busca da identidade prépria de cada estudante, o
reconhecimento e a valorizacdo das suas diferencas e
potencialidades, bem como de suas necessidades
educacionais especiais no processo de ensino e
aprendizagem, como base para a constituicao e a ampliacéo
de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e
competéncias;

lll - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da
capacidade de participacdo social, politica e econdmica e
sua ampliacdo, mediante o cumprimento de seus deveres e
0 usufruto de seus direitos.

Publico-alvo do AEE

Conforme a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 04/2009, o AEE tem como publico-alvo:

| - Estudantes com deficiéncia: fisica, intelectual, mental ou sensorial;

Il - Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo estudantes com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especifica¢éo;

Il - estudantes com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com &areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

Plano de Desenvolvimento Individual - PDI

O PDI é amparado na Lei Brasileira de Inclusédo (Lei 13146/2015) e na Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9394/1996). E o instrumento orientador para que

o professor da sala de recursos multifuncionais possa realizar seu trabalho com o

estudante, de forma a suplementar ou complementar o processo de aprendizagem.

Apés a realizagdo de avaliacdo para o conhecimento das fragilidades e

potencialidades do estudante, alvo do AEE, o professor especializado, juntamente

com a equipe técnico-pedagodgica, elabora o seu planejamento, de modo que as

atividades a serem realizadas possam se refletir na aprendizagem da sala de aula

regular.
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Na elaboracdo do PDI, o professor da sala de recursos multifuncionais busca
levar em consideracdo as caracteristicas de aprendizagem dos estudantes com o0s
objetivos estabelecidos neste PPP, em articulacdo com os demais professores da sala
de aula regular.

A construcéo desse plano enriquece o planejamento das atividades e propostas
e contribui para garantir a acessibilidade do estudante na escola.

Os dialogos com a familia, com os professores da turma e com o0s setores
envolvidos sdo fundamentais para a efetivacdo do plano de desenvolvimento
individual e a qualidade do desenvolvimento e da aprendizagem do estudante na
escola.

A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, publico-alvo do AEE, é realizada
tendo por base normas como o Parecer CEEd n°® 251/2010, que assim se refere ao

assunto:

[...] os resultados da aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo serdo
apresentados em Pareceres Descritivos, com a indicagdo da sustentacdo
legal, quando as necessidades do aluno assim o exigirem [...].

6 ORGANIZAGCAO DOS ESPAGCOS-TEMPOS DO CURRICULO
6.1 FUNCIONAMENTO DA ESCOLA

As aulas, da Educacéo Infantil ao Ensino Médio, ocorrem no turno da manha,
sendo que no Ensino Médio elas se estendem até determinado periodo da tarde.

No turno da tarde também sdo realizados os projetos que integram as

atividades extracurriculares.

6.2 ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacao curricular é seriada, respeitando a legislacéo vigente.

6.3 ATIVIDADES DA ESCOLA QUE CONTAM NA CARGA HORARIA LETIVA
Sao considerados dias letivos as atividades curriculares que envolvem

planejamento docente e envolvimento dos estudantes.

6.4 CALENDARIO LETIVO
O Calendario Letivo tem por objetivo organizar o ano na escola, oportunizando

o planejamento e o acompanhamento das familias ao longo do periodo escolar.
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7 PROJETOS CURRICULARES E EXTRACURRICULARES

A escola oportuniza a composicao de possibilidades de singularizacdo, desde
a infancia até a fase adolescente. Através do encontro com conhecimentos, com
outros sujeitos, com vivéncias e conflitos, impulsiona-se a elaboracédo e construcao de
identidade. Na adolescéncia, essa transformacéo acontece de forma mais significativa
por meio da producéo de sentido desse novo ser que se constitui, agregando o eu que
deseja ser.

Os projetos fazem parte de nossas vidas em todas as suas etapas, mas é na
juventude que esse tema se torna mais evidente, por haver uma exigéncia social de
que os jovens tomem decisdes. Historicamente, se veem “obrigados” a responder as
cobrancas da sociedade ao nivel afetivo, cultural e social, a fim de adentrar na vida

adulta.

Projetar é planejar o futuro, ndo de modo estético ou determinado, mas um
esbog¢o que precisa de a¢des para implantar-se o projeto e, por isso, exige
certa organizagdo que conduza a realizagdo o mais proximo possivel das
ideias iniciais. Durante a trajetdria de um projeto, muitas sdo as metas e estas
sdo pensadas e repensadas apds cada passo, rumo a sua concretizagdo.
(PEREIRA E STENGEL, 2015, p. 2)

O projeto de vida reflete a identidade e a imagem que construimos como
sujeitos a partir do que planejamos e realizamos. Diante de um cenario de profundas
transformacdes, instabilidades e incertezas, a Escola assume o compromisso com
esses sujeitos de fortalecé-los a enfrentar os novos horizontes. Desde a infancia é
preciso desenvolver capacidades especificas, como: consciéncia e autocontrole das
emocoes, resiliéncia, capacidade de resolver problemas, organizacao e paciéncia, na
perspectiva de serem capazes de desenvolver estratégias para enfrentar a realidade

desafiadora que ora vivemos.

7.1 PROJETOS QUE INTEGRAM O CURRICULO REGULAR

Os Projetos Curriculares sdo desenvolvidos a partir das necessidades que
emergem do cotidiano. Esses projetos sdo: Orientacdo Profissional, Educacéao,
Promocéo e Prevencdo em Saude na Escola - EduSaude e Escolhas e Desafios para
além da Escola. Essas a¢fes acontecem transversalmente ao curriculo regular e séo
mediados nas turmas pela Coordenacdo Pedagdgica e pelo Setor de Orientacéo

Educacional.
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a) Projeto de Orientacéo Profissional

O Setor de Orientacdo Educacional (SOE) desenvolve o projeto de Orientacao
Profissional, de acordo com as particularidades de cada turma do Ensino Médio, a
partir de uma visdo sistémica sobre a sociedade e as escolhas profissionais. A
orientagdo é realizada considerando os seguintes enfoques: o autoconhecimento, a
Informacao Profissional e a Orientagédo para a Escolha Profissional. As etapas desse
trabalho acontecem ao longo do Ensino Médio, indo ao encontro do desejo do
estudante que nesse periodo, apresenta um perfil mais maduro.

O Projeto de Orientacdo para a Escolha Profissional inclui a Informacéo
Profissional, o conhecimento de si mesmo, caracteristicas pessoais, familiares e
sociais, para buscar uma identidade profissional. A orientacdo é realizada através de
entrevistas, questionarios, técnicas de dinamicas de grupo e testes. A testagem pode
tornar-se um instrumento valido e importante; por isso, a Escola faz uso de variados
tipos: levantamento de interesses pessoais; teste de interesse visual; autobiografia,
entre outros.

O objetivo do projeto é informar e orientar os estudantes a respeito das
profissdes e do mercado de trabalho, através de visitas, entrevistas, painéis e material
informativo. O contato direto com as profissbes, seu ambiente de trabalho, sua
atuacdo profissional ou, ainda, a entrevista com profissionais de diversas areas
permite ao estudante ter uma no¢ao mais elaborada do mundo ocupacional.

Escolher implica deixar coisas para tras; ter ganhos e perdas; sair da fase
adolescente para entrar no mundo adulto com outros referenciais de compromisso.
Pensar e vivenciar a liberdade como responsabilidade € uma educacao para a
construcdo da autonomia, que contribui para escolhas de vida mais conscientes. A
busca de uma profissdo requer vivenciar um processo de escolha e nado de
“descoberta” da profissédo “certa”. (LEVENFUS E SOARES, 2002)

O processo de Orientacéo Profissional envolve também a familia do estudante.
A troca de experiéncias entre 0s pais serve como espaco catalisador da ansiedade e

de possivel pressao direcionada aos filhos.

b) Projeto Educagéo, Promocéo e Prevencdo em Saude na Escola - EduSaude

O projeto Educacdo, Promocdo e Prevengdo em Saude na Escola tem por
objetivo oportunizar a vivéncia de a¢cdes em saude coletiva, com inser¢cdo em toda a
comunidade escolar.
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A intencdo € agregar e consolidar todos os temas que envolvem préticas de
promocdo e prevencdo em saude pelo viés da educacdo, em que a formacado e o
conhecimento se entrelagcam com o ato de pensar/refletir e afetar-se.

Nesse sentido, temos uma parceria com a Liga de Psiquiatria, grupo formado
por estudantes de medicina e psicologia da UNISC e coordenados por um professor
psiquiatra. A Liga realiza oficinas com as turmas, especialmente com 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, com teméaticas como: ficar e namorar, gravidez,
anticoncepcdo, HIV, diversidade sexual, bullying, violéncia de género, drogas,
transtornos alimentares e valorizagcéo da vida.

Outra acéo desenvolvida em todas as turmas sdo os Circulos de Construcao
de Paz, que tém o objetivo de promover a construcdo de relacionamentos saudaveis.
Os circulos propiciam um ambiente de seguranca, no qual os participantes
desenvolvem a autoconsciéncia e competéncia emocional. Dessa forma, os aspectos
pessoais aperfeicoados transcendem o espaco do circulo, sendo agregados ao sujeito
no seu dia a dia.

A Escola também contempla a Meditagdo com estudantes, professores,
técnicos administrativos e familias. Esse momento concretiza-se por vivéncias,
integrando conhecimento cientifico, praticas milenares, neurociéncia, e estratégias de
desenvolvimento humano, no que diz respeito a atencdo plena e ao foco. Os
resultados dessa pratica podem ser notados em: maior capacidade de atencéo,
concentracdo e foco; reducédo de ansiedade; consciéncia corporal; consciéncia sobre
seus sentimentos, pensamentos e sensacgfes; melhora no comportamento de

hiperatividade, agressividade e socializacéo.

c) Escolhas e Desafios para além da Escola

Na Escola Educar-se, a organizacao didatico-pedagogica privilegia situacdes
de aprendizagem significativas, com metodologias variadas, que permitem articular os
diferentes saberes, oportunizando experimentagdes e vivéncias. HA um compromisso
social com a sustentabilidade, com a pluralidade cultural, como a diversidade de
géneros, preconceitos, questdes indigenas, entre outras tematicas contemporaneas.
Partindo dessa premissa, acredita-se que 0s estudantes naturalmente vao se
preparando para enfrentar o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), os

vestibulares, concursos e outros desafios.
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Para os estudantes do Ensino Médio, a Escola oferece oficinas de estudos,
oficina de redacao, simulados, que séo fornecidos por uma empresa especializada,
gue se utiliza de correcdo conforme o método da Teoria de Resposta ao Item (TRI) ,
e gue oferece um amplo acompanhamento pés-avaliacdo. O ENEM é uma prova
densa, cansativa, que exige muito esfor¢o. Para que se sintam seguros, aprendam a
gerenciar o tempo e tenham mais controle sobre o desgaste fisico e mental
oportunizamos os Simulados. Outras acdes direcionadas ao ingresso na Educacéo
Superior sdo organizadas pela Coordenacdo Pedagdgica, pelo Setor de Orientacao
Educacional e pelos Professores do Ensino Médio, realizadas no decorrer do ano
letivo.

Essas atividades complementares sédo oportunidades para o aperfeicoamento
do conhecimento, através de orientacdo de estudo, dicas e revisdo das teméaticas que
compdem as areas do conhecimento: Linguagem, Codigos e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias.

7.2 PROJETOS QUE INTEGRAM ATIVIDADES EXTRACURRICULARES

A Escola desenvolve e oferece aos estudantes diversas atividades
extracurriculares opcionais que exploram os aspectos intelectual, fisico, afetivo, social,
cultural e lddico. Através dessas vivéncias, o estudante tem a oportunidade de
enriquecer suas aprendizagens e experiéncias.

As atividades extracurriculares estdo organizadas em quatro Projetos: Turno
Educar-se, Curriculo Complementar, Educar-se nas Férias e Intercambio Estudantil.

a) Turno Educar-se

O Turno Educar-se iniciou no ano de 1998, sendo um projeto pioneiro na
cidade. Atualmente, atende estudantes da Educacao Infantil ao 8° ano do Ensino
Fundamental. O estudante pode se matricular-se em quantas tardes desejar. Esse
espaco valoriza o brincar, a autonomia e a convivéncia coletiva entre diferentes idades
e turmas.

As diversas propostas sdo pensadas e planejadas de acordo com as
necessidades e intencdes da escola, assim como o0s interesses e desejos dos
estudantes. Algumas atividades e vivéncias que compdem o planejamento s&o:

brincadeiras livres e orientadas, realizacdo dos temas, exploragao da praga escolar e
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de quadras, acbes entre as turmas, desenvolvimento de projetos, rodas literérias,
jogos, passeios, atividades -culturais, oficinas de culinéria, piqueniques, trilhas
ecologicas e gincanas.

A equipe que trabalha no Turno Educar-se é formada por um coordenador e
por técnicos administrativos e monitores dos cursos de licenciatura da UNISC. O
contato permanente com os professores titulares possibilita diagnosticar e intervir nos
acompanhamentos pedagogicos.

O funcionamento do Turno Educar-se ocorre no turno inverso ao regular (tarde).
As refeicbes (almoco e lanche) tém cardapio elaborado por uma nutricionista. O
almoco é oferecido na Escola para os participantes até o 4° ano do Ensino

Fundamental e o lanche, para todos os inscritos.

b) Curriculo Complementar

Essa proposta, que oportuniza multiplas aprendizagens para o estudante que
deseja intensificar e qualificar suas experiéncias e vivéncias curriculares, tem como
objetivo contribuir para a formacéo integral do ser, qualificando sua histéria curricular,
atendendo a suas expectativas e buscando aproximar seus interesses, compondo seu
projeto de vida. As atividades oferecidas em diferentes areas como esporte, saude,
cultura, tecnologia e ciéncia.

O Curriculo Complementar ocorre no turno inverso da aula e o estudante pode
matricular-se nas atividades que desejar. Estas sdo oferecidas para todos o0s
estudantes da Escola, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. As atividades
que contemplam o Curriculo Complementar acontecem em horario especifico,
semanalmente, e com profissionais habilitados, sendo orientados e acompanhados
por um coordenador. Utilizamos a infraestrutura da UNISC para desenvolver as
atividades.

O estudante, ao sair da Escola, tera em seu historico escolar as Atividades do
Curriculo Complementar que frequentou, desde que tenha frequéncia equivalente a

75% da carga horaria da atividade.
¢) Educar-se nas Férias
O Projeto Educar-se nas Férias foi criado em janeiro de 2004, sendo pioneiro

na regido do Vale do Rio Pardo e, desde entdo, vem escrevendo sua histéria.
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A programacdo do projeto € planejada e desenvolvida em conjunto com o
coordenador, com os técnicos administrativos, com 0os monitores e com a Equipe
Diretiva. O Projeto atende estudantes da Escola, de 3 a 12 anos, e estudantes da
comunidade, de 5 a 12 anos.

Tem o0 objetivo de oportunizar & comunidade um ambiente amigavel para o
periodo das férias de verdo. Os inscritos nesse projeto vivem momentos de
aprendizado, de diverséo e de convivéncia. Outro propésito é divulgar a concepcéo
educacional e a infraestrutura da Escola.

O projeto é oferecido no més de janeiro, de segunda a sexta-feira, com tempo
de participacdo (semanal, quinzenal ou mensal) a critério dos estudantes. Ocorre nas
dependéncias da Escola e da UNISC (piscina, ginasio pedagodgico, quadras externas,

campos de futebol, biblioteca, laboratérios, brinquedoteca e salas especiais).

d) Intercambio Estudantil

A Escola Educar-se oferece aos estudantes, com idade a partir de 14 anos, a
possibilidade de realizar intercambio cultural para paises nativos da Lingua Inglesa.
Ele objetiva que o estudante conviva com uma nova cultura, costumes e lingua,
interagindo com diferentes realidades que culminam em novos aprendizados, trocas
de experiéncias e expansao da sua visao de mundo.

Durante o intercambio, o estudante é desafiado a aprimorar seus
conhecimentos linguisticos através de cursos em escolas internacionais. Além desse
aperfeicoamento, ele estard em contato com a diversidade linguistica e cultural

daquele pais, como, por exemplo, a acomodacédo em casa de familias locais.

8 ESPACOS FiSICOS DA ESCOLA EDUCAR-SE

A Escola Educar-se conta com uma ampla infraestrutura compartilhada com a
UNISC. Infraestrutura que significa para além de um espago, é um ambiente que faz
parte de um projeto maior, de pertencimento, de aprendizagens. Das salas de aulas
as areas de lazer, todos os espacos da Educar-se sao pensados para proporcionar as
melhores vivéncias aos estudantes, como também séo reconfigurados conforme as
necessidades e tendéncias educacionais.

- Salas de aulas

- Sala de Artes

- Sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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- Cozinha

- Area Coberta

- Pracinha

- Biblioteca Educar-se

- Biblioteca Central

- Sagudo com espacos de lazer

- Area aberta

- Ginasio (quadras e salas multiusos)

- Piscinas

- Quadras externas

- Area verde

- Laboratdrios (ludico, informética, maker, quimica, fisica, biologia, anatomia,
ciéncias, matematica, engenharia...)

- Centro de Ensino e Pesquisas Arqueoldgicas - CEPA

- Cozinhas na Nutricdo e Gastronomia

- Réadio, Fotografia, TV

- Auditorio Central, Memorial, Anfiteatro, Sala 101

- Centro de Convivéncia (CC)

- Blocos com espacos de uso coletivo

- Setor de Nutricdo e Alimentagao Escolar

A formacéao dos habitos alimentares € um processo que se inicia ainda no utero,
passando pelos primeiros meses de nascimento com o leite materno e com as praticas
alimentares introduzidas nos primeiros anos de vida pelos pais, primeiros
responsaveis pela formacdo desses habitos. Posteriormente, vai sendo moldado,
tendo como base as preferéncias individuais, as quais sado determinadas
geneticamente pelas experiéncias positivas e negativas vividas com relacdo a
alimentacdo, pela disponibilidade de alimentos dentro do domicilio, pelo nivel
socioeconémico, pela influéncia da midia e pelas necessidades fisiologicas.

Por todas essas consideracfes entendemos que quanto mais cedo forem
incentivados na crianca habitos alimentares corretos, maior a probabilidade de que
permanecam na vida futura. Assim, a educagéo alimentar e nutricional exige longo
tempo de acédo e a Escola faz parte desse processo, intervindo na cultura e nas

atitudes com bases cognitivas de acordo com a idade. O Programa de Educacao
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Nutricional Educar-se busca a promoc¢do da saude, através da formacdo de
comportamentos alimentares mais saudaveis com orientacdo direta sobre a
Alimentacéo Escolar, tanto no lanche como no almocgo. O programa é oferecido desde

a Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

Caracteristicas da alimentac&o na Educar-se:

Alimentacdo inclusiva: os lanches e o almoco possuem opcbes para
intolerantes a lactose, vegetarianos, veganos e diet. Os fornecedores de alimentos
sdo capacitados para oferecer variagdes dos lanches para inclusdo de todas as
criangas.

Frutas: oferecemos todos os dias um cardapio variado de frutas. Como
complemento, disponibilizamos canela, aveia em flocos e granola artesanal sem
conservantes como opc¢des, a fim de incentivar nossos estudantes a experimentarem
novos alimentos!

Lanches: a grande maioria dos lanches sédo assados. Além de evitar frituras e
folhados no dia a dia escolar, as massas dos lanches sédo semi-integrais, compostas
de 40% de farinha integral, misturas de farinhas com aveia ou ainda enriquecidas com
vegetais, como cenoura, beterraba, batata doce, aipim e moranga. As opc¢des de
recheio sdo com carnes (bovina, suina, frango), queijo ou legumes, além dos especiais
(intolerante a lactose, vegetariano, vegano e diet).

Almoco: O almoco € fornecido por um restaurante terceirizado com nutricionista
como responsavel técnica. O cardapio do almoco € organizado pela nutricionista da
escola Educar-se, diferenciado para as criancas em idade escolar. Durante o periodo
do almoco preconiza-se que a crianca se sirva no buffet, com auxilio das monitoras,
como mais uma prética de autonomia dos sujeitos, desenvolvendo a capacidade de
escolha das criangas.

Higiene: Professores e monitores sdo treinados para organizar e levar as
criangas para realizar a higienizacdo das maos antes de entrar no refeitério. A

escovacao e realizada, com supervisdo, apos o almogo e sempre que necessaria.

- Espacos fisicos para os colaboradores/professores da instituicdo

A Escola Educar-se disponibiliza um espaco coletivo de convivéncia para 0s
professores. Esta equipado com infraestrutura para acolher a todos nos momentos de
intervalo e de descanso, bem como com recursos técnicos para planejamentos.
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Computadores e impressora estao a disposicdo. Cada profissional também tem um
espaco privado para deixar seus materiais. Na Biblioteca Central, existem salas
privadas para quem deseja trabalhar de forma mais individualizada.

Os técnicos administrativos também contam com um ambiente unificado para

alimentagao e descanso.

9 ATUACAO DOCENTE NA ESCOLA EDUCAR-SE

O acompanhamento do processo ensino-aprendizagem é realizado pelos
professores e pelos profissionais dos setores de Coordenacdo Pedagogica e de
Orientacéo Escolar que, em conjunto, analisam e buscam formas de intervencéo mais
apropriadas para o avanco do aprendizado dos estudantes.

Nesse sentido, sdo varios o0s procedimentos usados: atendimento
individualizado ao estudante, registro de acompanhamento, estudo de caso, plano de
estudo individual, dinAmicas de grupo, palestras, entrega de Coletaneas, Relatérios
de Aprendizagem e Boletins, encontros com pais, contato com os profissionais da area
de educacéo e saude, entre outros.

O processo de elaboracdo curricular € coletivo, tendo como referéncia as
legislagbes oriundas dos Conselhos Nacionais e Estaduais de Educagdo, as
concepcdes do Projeto Politico-Pedagdégico e a Intencionalidade Politica da Escola.

Na atuacdo docente da Escola Educar-se, o processo de aprendizagem se
organiza como uma espiral, em gue 0s conceitos aparecem muitas vezes ao longo da
escolarizacdo; o que muda € a complexidade, a compreensao e o aprofundamento
desses conceitos. Privilegiam-se situacdes de aprendizagem significativas, com
metodologias variadas, que permitem articular os diferentes saberes, buscando
experimentacdo e vivéncias, desenvolvendo projetos que estimulem a formacao
integral do estudante.

De acordo com a BNCC - Base Nacional Comum Curricular, ao longo da
Educacédo Bésica, os estudantes devem desenvolver as dez competéncias gerais da
Educacdo Basica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formacdo humana integral que vise a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Na primeira etapa da Educacéo Basica, e de acordo com os eixos estruturantes
da Educacéao Infantil (interacbes e brincadeira), devem ser assegurados seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, para que as criangcas tenham condi¢cdes de
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aprender e se desenvolver: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar,
Conhecer-se.

Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC
estabelece cinco campos de experiéncias, nos quais as criancas podem aprender e
se desenvolver: O eu, o outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacoes.

Ja nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC, ao valorizar as situacées
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as experiéncias
vivenciadas na Educacéao Infantil. Tal articulagéo precisa prever tanto a progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias, quanto o desenvolvimento, pelos estudantes, de
novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hip6teses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em
uma atitude ativa na construcao de conhecimentos.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagodgica deve ter
como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades, para que 0s
estudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento
em préaticas diversificadas de letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n°
11/2010, “os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem
as criancas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, Ihes oferecem
oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo”
(BRASIL, 2010).

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam
com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes l6gicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados
as areas. Tendo em vista essa maior especializacdo, € importante, nos Vvarios
componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao
aprofundamento e a ampliacéo de repertorios dos estudantes.

Nesse sentido, também € importante fortalecer a autonomia desses
adolescentes, oferecendo-lhes condi¢cdes e ferramentas para acessar e interagir

criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informagéo.
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E importante dizer que o Ensino Fundamental esta organizado em cinco areas
do conhecimento. Essas &reas, como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
“favorecem a comunicagdo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes
componentes curriculares” (BRASIL, 2010). Elas se intersectam na formacéo dos
estudantes, embora se preservem as especificidades e o0s saberes proprios

construidos e sistematizados nos diversos componentes.

9.1 TRANSICAO ENTRE ETAPAS:

E da natureza do inicio que se comece algo novo, algo que ndo poderia
esperar de coisa alguma que tenha ocorrido antes. Esse carater de
surpreendente impresciéncia € inerente a todo inicio e a toda a origem (...) o
novo sempre aparece na forma de um milagre.

(ARENDT, 2016, p. 220)

Na Escola Educar-se, 0 processo de transicdo entre as etapas de ensino na
Educacdo Basica € percebido como fundamental na constituicdo de vida dos
estudantes. Processo este permeado por algumas premissas basicas, tais como o
dialogo entre professores de cada etapa, o acolhimento e a orientacdo com as
familias, a preparacédo dos professores para viverem esse momento e, principalmente,
o olhar atento para as questdes que emergem dos proprios estudantes.

A cada nova etapa, o estudante tem um encontro com a possibilidade de viver
comecos fundantes na sua trajetoria de vida, acompanhados de seus professores que
partiilham desse processo. Comecos ancorados em periodos de estabilidade e
também interrompidos por periodos de crises. Rupturas podem ser pontos de virada
no desenvolvimento do ser humano, desde que acompanhadas por todos o0s
envolvidos na educacao dos estudantes - professores, familia e sociedade.

Mudar de etapa nao significa apenas considerar que os estudantes mudaram
de ano ou idade, mas sim que passam por um processo de continuidade de suas
experiéncias, aprendizagens e transformacgdes. Por isso, a importancia da articulacdo
entre as etapas na escola se torna imprescindivel, jA que estamos considerando o
percurso educativo dos estudantes para além de um ano, de professor, ou de listagem
dos objetos de conhecimento, para com isso, visar que superem o0s desafios da

transicao a partir de um equilibrio;
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equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das aprendizagens
e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no
gue os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentagéo
e a descontinuidade do trabalho pedagégico. Nessa dire¢ao, considerando os
direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apresenta-se a
sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias.
(BRASIL, 2017, p. 49)

A transic&o entre as etapas existentes na escola Educar-se busca evitar as
rupturas radicais. Para isso, sdo planejadas acbes pelos setores, envolvendo o0s
conselheiros e demais professores, num movimento que pensa o estudante sob a
Otica dos novos desafios que abrangem a estrutura curricular, tempo/espago, faixa

etaria, organizacao de estudos e avaliacéo.

9.2 PLANO DE ENSINO - PROFESSORES

As concepc¢bes da Escola Educar-se requerem professores com multiplas
visbes e abordagens, abertos a diversidade, a diferentes valores, atentos a
sentimentos, provocadores de acdes e intervencdes criticas e reflexivas, que
percebam a si mesmos como sujeitos em processo de transformacéo continuo. A eles
cabe promover o entrelacamento entre os diferentes saberes, através dos quais
professor e estudante se constroem mutuamente em constante interagéo.

O professor € um fomentador de desejos, que acolhe singularidades, que
medeia e organiza o processo didatico-pedagoégico, de modo que o estudante
participe ativamente do préprio aprendizado e que ambos sejam protagonistas de
suas trajetérias individuais e coletivas.

O plano de ensino docente é um desafio que demanda planejar e organizar
acOes pedagdgicas, tendo como eixo principal a aprendizagem dos estudantes. Essa
construcdo requer estudo, reflexdo e acdo do professor. Vasconcellos (2006) nos

provoca a pensar o planejamento na seguinte perspectiva:

planejar é antecipar mentalmente uma agéo a ser realizada € agir de acordo
com o previsto; € buscar algo incrivel, essencialmente humano: o real
comandado pelo ideal. Percebemos assim que o planejamento s6 tem
sentido se o sujeito coloca-se numa perspectiva de mudanca. (n.p)

O plano de ensino tem o intuito de estabelecer o contrato pedagodgico, de
aprendizagem e o pacto de direitos e deveres entre 0s envolvidos no processo.
Determina os limites e as regras que vao permear as acdes pedagogicas em cada

componente curricular. Momento de deixar claro as intengdes, as metodologias, 0s
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critérios e instrumentos de avaliagdo, criando-se, assim, uma atmosfera de
sinceridade e transparéncia.

Anualmente, visando organizar as situacdes de aprendizagem dos estudantes,
o professor elabora o seu Plano de Ensino e disponibiliza para os estudantes, a partir
de orientagOes e roteiro encaminhado a cada ano, tendo como referéncias o Projeto
Politico-Pedagdgico, o Plano Anual, o POPP e os Planos de Estudos.

9.3 ABORDAGEM DIDATICO-PEDAGOGICA NA SALA DE AULA

A organizacao didatico-pedagdgica das préticas cotidianas na Escola se dao
sob diferentes aspectos que emergem a partir de estudos e reflexdes. Para tanto, essa
organizagdo é estruturada sob a forma de eixos norteadores, possibilitando integrar
areas do conhecimento, interesses diversos e causas variadas, em prol de uma

transversalidade do conhecimento que busca dar sentido as aprendizagens.

9.4 DIRETRIZES DE ATUACAO DA ESCOLA

A Escola Educar-se privilegia algumas diretrizes que possibilitam ao estudante
uma formagédo alinhada com a intencionalidade da Instituicdo. Para isso, temos em
NosSsos preceitos educacionais eixos norteadores que se destacam no cotidiano e
transpassam o fazer pedagogico.

Nesse entendimento, elencamos como eixos norteadores: a pesquisa, a
sustentabilidade, as saidas de campo, a educacao financeira, a leitura, a inovacgao e
tecnologia. Desses eixos emergem projetos que sdo contemplados e desenvolvidos
no planejamento docente.

No eixo saidas de campo, o estudante tem a oportunidade de vivenciar
situacdes diversas, apreciar e indagar sobre 0s espacos na sua totalidade, bem como
estar com pessoas que enriqguecem os estudos e as reflexdes. Tornam-se, assim,
indispensaveis numa perspectiva de articulacdo dos diferentes saberes e das areas
do conhecimento.

Desde os primeiros anos de escolarizacdo, a leitura € parte intrinseca da
realidade cotidiana dos estudantes: a leitura do mundo precede a leitura da palavra
(Paulo Freire). Ler amplia a percepcéo da realidade, subjetiva e objetivamente. Sendo
assim, faz parte do fazer pedagogico fomentar a leitura dos mais diferentes géneros

e areas atraves de agbes variadas em todos os espacos da Escola, aproximando os
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estudantes de um vasto mundo da leitura. Leitura significa conhecimento, de uma
forma transversal, nas diferentes areas.

Ha um compromisso social com a pluralidade cultural, com a diversidade de
géneros, preconceitos, questdes indigenas, religiosas, bem como, para desconstruir
esteredtipos, sendo a leitura fundamental na constituicdo de um sujeito consciente e
humano.

A pesquisa é um eixo que € entendido como uma variavel de ser e estar no
mundo; trata-se da investigacao cotidiana que ultrapassa a ideia de fragmentacéo de
componentes curriculares e objetos do conhecimento, pois se constitui no
entrelagamento das areas e dos diversos saberes deste/neste viver. A intengéo é
provocar os envolvidos pelo gosto da investigacdo por diferentes temas e assuntos
gue consideram instigantes, curiosos e significativos para si e para a sociedade como
um todo. Pedro Demo (1996) afirma que o educar pela pesquisa acontece através do
“‘questionamento reconstrutivo”, do fazer-se e refazer-se pela pesquisa, na qual o
estudante e o professor sdo parceiros de trabalho, cada um construindo as suas
préprias interpretacdes, tornando-se através desse estimulo, um investigador,
passando e o habito de pesquisar a fazer parte do seu cotidiano, uma pratica
consciente. O estudante deixa de ser um objeto para ser um sujeito, ele ndo vai mais
na aula para assistir a aula, deixa de ser um ouvinte passivo e passa a ter autonomia
intelectual.

Segundo Demo (1996, p. 46), “a pesquisa é condi¢cao de consciéncia critica e
cabe como componente necessario de toda proposta emancipatdria”, a fim de que néo

se copie a realidade, mas se reconstrua-a “conforme nossos interesses e esperangas”

(id.).

A pratica da pesquisa no ambiente escolar € alicercada no tripé
CURIOSIDADE, INVESTIGACAO e DESCOBERTA, caracterizando-se pela
constante busca por saberes, para a elaboracdo e reconstru¢cdo de conhecimento.
Desse modo, o0 estudante tende a se tornar sujeito participativo e operante na
construgdo de sua aprendizagem. Esse papel aguca o seu senso critico, modificando
suas concepcdes sobre os fatos, estabelecendo o equilibrio entre o pensamento
cientifico e o desenvolvimento humano (MARTINS, 2001).

Centrada na pesquisa, “a educagao pressupde o ato de (des)construcdo

permanente, considera que o espirito perquiridor deve estar presente (e € o mesmo)
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em todas as fases educativas” (DEMO, 1996, p. 1). Esse processo implica habilidade,
competéncia para pensar e questionar, aprender a aprender e reconstruir saberes.

Nesse contexto, € de suma importancia considerar o fato de que a escola nédo
€ mais a unica fonte de saberes, pois o conhecimento esta disponivel em todos os
lugares, dos livros a palma de nossas maos. E se faz necessario que a escola e o
professor percebam que s&o imprescindiveis algumas mudancas a fim de afirmar sua
importancia na reconstru¢cdo do conhecimento, como se da por meio da pesquisa.
Desse modo, a reflexdo permanente a respeito da pesquisa, como criadora de novas
formas de conhecimento, torna-se algo emergente (FREIBERGER E BERBEL, 2009).

A pesquisa é efetivada na Escola Educar-se desde a Educacdo Infantil ao
Ensino Médio. Cada um dos niveis de ensino busca desenvolver a pesquisa de acordo
com o estagio de aprendizagem em gue o estudante se encontra, objetivando que ele
perceba a importancia desse ato dentro do seu processo ensino-aprendizagem.

Na pratica docente, a pesquisa € o0 cerne, o eixo. Ancorada a ela, temos a
curiosidade, a busca por respostas, algo que € inerente ao ser humano.
Imperceptivelmente, a pesquisa esta em cada encontro escolar, onde se compartilham
informacdes, reformulam-se saberes e a medida que isso acontece abrem-se
possibilidades para uma aprendizagem reciproca entre aluno e professor.

Como forma de conscientizacao e reflexdo permanente, a Escola prioriza em
seu cotidiano teméticas relacionadas ao eixo da sustentabilidade. Sdo desenvolvidos
projetos que visam qualificar as praticas cotidianas da comunidade escolar de forma
consciente, reflexiva e ativa, tornando essas acdes cotidianas uma pratica de todos
0s envolvidos no processo.

Dentre as acbes podemos destacar: a coleta seletiva institucional, a coleta de
Oleo saturado, o descarte de pilhas e baterias, a horta escolar, o sucatario (espaco de
reaproveitamento de residuos secos), entre outras a¢des pontuais, conforme projetos
pedagogicos desenvolvidos pelas turmas. Essas a¢cfes ou projetos sao vivenciados
na comunidade escolar, sempre contando com o apoio institucional da UNISC e de
outros parceiros afins, que possam ser vinculados a atividades diversas.

O eixo educacéo financeira permeia o fazer pedagégico que busca trabalhar
a sustentabilidade financeira. O objetivo € fazer com que os estudantes percebam a
realidade — momento histérico, socioecondémico, politico e cultural em que estamos
inseridos — e que, dessa forma, possam entender a diferenga entre o que é desejo e

0 que é necessidade. E uma forma de envolver toda a comunidade escolar para
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pensar no coletivo e elaborar agées que priorizem a valoriza¢ao do que temos, através
do cuidado com o material escolar, daquilo que é esquecido na Escola (achados e
perdidos), daquilo que é nosso efetivamente (patrimdnio escolar) e da postura do ser
estudante. Sao realizadas ac6es como Bric de Uniformes, Bric de livros, estudos sobre
tematicas relacionadas a educacéo financeira em sala de aula, vinculados a propostas
pedagdgicas.

E compromisso da Escola estar atenta as inovagdes na area da Educacio,
além de se alinhar aos interesses das novas geracoes. Por isso, adotamos em nosso
projeto educacional o eixo dainovagé&o e datecnologia . Nesse sentido, faz-se uso
de diferentes recursos tecnoldgicos digitais, buscando ampliar as experiéncias, tanto
dos estudantes como dos professores. Um destes recursos tém sido as salas de aula
virtuais (Plataforma GSuite da Google For Education), que é um ambiente coletivo que
possibilita construir relagbes enriquecedoras e préximas entre estudantes e
professores, a partir do que a turma esta experienciando no cotidiano escolar. Os
estudantes tém acesso ao Classroom, uma sala de aula virtual que aproxima
estudantes, professores e familias, permitindo um compartilhamento de arquivos, e-
books, materiais diversos, links, tarefas, entre outros recursos pedagdgicos.

A partir da plataforma GSuit For Education, os estudantes passam a acessar a
rede institucional. Esse acesso possibilita:

- acessar a rede institucional (e-mail, wi-fi, drive pessoal);

- receber uma conta permanente na plataforma da Google;

- acessar uma conta interligada a Instituicdo, no caso de permanecerem
estudando na instituicdo APESC (Universidade, cursos técnicos e outros);

- acessar todos os aplicativos da plataforma G-Suite.

Além do acesso as salas virtuais, os professores buscam constantemente
formacao e atualizagéo, almejando o encontro com novas tecnologias, aplicativos e
metodologias que visam ampliar as possibilidades metodoldgicas aliadas a recursos
gue qualificam esses encontros com o0s estudantes. Recursos estes que podem
aproximar ainda mais os processos de aprendizagem com as novas geragdes, mas,
principalmente, tensionam os proprios professores a estarem sempre na busca por
aperfeicoamento e conexao com os novos que chegam ao mundo. Tudo iSso porque
educar os novos € um modo de apresentar essa humana abertura a experiéncia de
um mundo indeterminado que, como afirma Merleau-Ponty (2011, n.p), “(...) a cada

instante se faz em nos”.
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Nessa perspectiva de inovacdo e tecnologia, investimos na linguagem
computacional, que conquistou espag¢o na Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, pois sdo habilidades essenciais aos novos tempos.

Desejamos que no final dos Anos Finais o estudante da Escola Educar-se
perceba-se como autor da sua histdria, que tenha aprimorado seu pensamento critico,
gue se sinta apto a assumir o protagonismo como agente de transformacéo social.
Que seja um sujeito autdbnomo, curioso, criativo, capaz de buscar respostas,
argumentar, transpor ideias, de modo a aprender por meio de significados e formas
de se comunicar. Os estudantes devem ser capazes de (re)aprender sempre, de
refletir e agir sobre si e sobre o mundo, relacionando as diferentes areas do
conhecimento por meio da argumentacdo e da expressao oral, escrita, artistica e

corporal.

10A AVALIAQAO DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA EDUCAR-SE

Na Educacao Infantil, assim como nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
olhar para a crianca € algo que se torna efetivo no neste cotidiano de Escola, uma vez
que avaliar é estar junto, acompanhando um processo que faz parte de um grupo,
mas, principalmente, da crianca. Diante disso, entendemos a avaliacdo enquanto
processo qualificador do cotidiano escolar, de acompanhamento, observagéo, escuta
e compreensao das particularidades de cada crianca.

Em uma analise reflexiva sobre o contexto de aprendizagem a avaliacao deve
referir-se a aprendizagem experiencial das criangas em contextos socioculturais e
situacbes pedagogicas especificas. Para avaliar com rigor a aprendizagem das
criancas, os profissionais precisam primeiro avaliar a qualidade dos contextos de
aprendizagem, dos ambientes educativos e das oportunidades educativas

oportunizadas a todas as criangas e a cada crianca individualmente.

A documentacéo e avaliacdo devem ser congruentes com uma abordagem
sustentada em direitos. A primeira preocupacao é certificar-se de que a
avaliacdo néo prejudique a crianga, centrando-se no que ela ainda ndo vez
de centrar na compreensédo do que ela faz. A avaliacdo ndo deve centrar-
se nos déficits das criangas, 0 que constitui um ataque ao seu bem estar.
Ela deve respeitar o direito da crianca a protecdo da imagem. Tem de
recusar a rotulagem precoce das criangcas por meio de diagndsticos
prejudiciais. Tem de se evitar as observacdo das criangcas em situacdes
artificiais de aprendizagens induzidas por observacdes e avaliagdes feitas
com escalas e tarefas descontextualizadas. (FORMOSINHO, 2019, p. 142)
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A avaliacdo na Educacéao Infantil busca valorizar o processo de aprendizagem
construido através do percurso vivido pela crianca. Ela € comunicada através de
dialogos com a familia e da entrega de uma COLETANEA semestral, construida pelos
professores da turma, assistidos pelos Setores de Coordenacdo Pedagdgica e
Orientacdo Educacional.

Mas por que chamar de COLETANEA? Denominamos COLETANEA porque
possibilita unirmos muitas coisas distintas que acontecem no cotidiano da Educacao
Infantil. E um documento que busca contemplar algumas experiéncias vividas pela
crianca e pelo grupo, através de imagens, poesias, mausicas, vivéncias, falas,
desenhos, pinturas, relatos, documentacfes pedagdgicas e registros escritos. A sua
organizacdo possibilita que muitas vozes sejam contempladas, como: criangas,
professores e familias. Através da COLETANEA podem apreciar, conversar, registrar,
narrar, reviver e compartilhar experiéncias e acontecimentos que marcaram
significativamente suas historias na Educacéo Infantil.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a avaliagdo da aprendizagem nao
se d4 num momento Unico, mas sim através de toda a caminhada da crianca,
considerando o seu processo. Todos os momentos vividos pelo estudante s&o
contemplados pelo processo avaliativo.

A avaliacdo € comunicada através de dialogos trimestrais com a familia e de
RELATORIO DE APRENDIZAGEM semestral, construido pelos professores da turma,
assistidos pelos Setores de Coordenacao Pedagdgica e Orientacdo Educacional.

Mas por que chamar de RELATORIO DE APRENDIZAGEM? Relatério porque
acreditamos na ideia de que ndo estamos apenas registrando algo, mas sim,
acompanhando e refletindo sobre o processo de aprendizagem de cada crianca. A
aprendizagem envolve pensamento, afeto, linguagem e acdo, e esses processos
precisam estar em harmonia para que a aprendizagem ocorra.

Para os estudantes que frequentam os Anos Finais do Ensino Fundamental e
o Ensino Médio, o instrumento de comunicacao dos resultados usado é o Registro de
Aproveitamento do Estudante - Boletim. Esse resultado expresso no Boletim é o
reflexo da caminhada do estudante. A avaliagdo, como processo que acompanha,
analisa e efetua leituras do cotidiano, apresenta-se como producdo constante, sendo
individual e coletiva, uma vez que a aprendizagem acontece na interagdo com o outro.
Para isso, considera procedimentos e instrumentos variados e ricos em possibilidades
e qualidade, sempre adequados a realidade que se apresenta.
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Os professores fazem uso de diferentes recursos e instrumentos avaliativos, na
perspectiva de buscar sentido na constru¢cdo da aprendizagem, da autocritica, do
autoconhecimento, na autonomia, na autoria e no protagonismo dos sujeitos. Acredita-
se na avaliacdo formativa, pois € aquela que (...) auxilia o aluno a aprender e a se
desenvolver, ou seja, que colabora para a regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo” (Philippe Perrenoud, 1991, p.
50; citado por HADJI, 2001, n.p).

10.1 CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO

O Conselho de Classe é concebido como um momento de reflexdo sobre os
caminhos percorridos por todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Ele
passa por diversas etapas que contemplam: pré-conselhos nas turmas, pré-conselhos
de professores, didlogos dos Setores de Orientagdo Educacional e Coordenacdo
Pedagdgica com estudantes, familias e com professores.

O proposito desse espaco entendemos por democratico, uma vez que possibilita
analisar os avancos da turma como um todo e de cada estudante individualmente,
diagnosticando as suas possibilidades e limitagbes, propondo solugcdes e alternativas.
Também é um momento de avaliar o estudante nas areas cognitiva, socioafetiva e
perceptomotora, de acordo com os critérios estabelecidos nos planos dos professores e
diante de cada caso, emitir parecer sobre o processo de cada estudante; e sugerir

alternativas para melhoria da sua aprendizagem.

10.2 RECUPERAC}AO PARALELA

A Escola proporciona estudos de recuperacdo paralela sempre que as
dificuldades e necessidades de aprendizagem séo constatadas, com o objetivo de
auxiliar o estudante a supera-las no seu cotidiano.

Os estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental participam de Oficinas
de Aprendizagens semanais, que podem ser pontuais ou por um periodo
indeterminado. Os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Médio participam de aulas de refor¢o que ocorrem tanto no turno de aula, como no
turno inverso. Através de diferentes metodologias sdo retomados 0s conceitos e
estudos que nao foram compreendidos. O professor convoca o estudante e torna
cientes seus responsaveis, para que acompanhem as intervencdes que estdo sendo
realizadas, a fim de possibilitar o avango na aprendizagem.
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11 FORMAC}AO CONTINUADA

Frente a novos paradigmas educacionais, a formagao continuada e permanente
torna-se fundamental. Os profissionais da Escola Educar-se estdo em continua
formacdo, através de reunifes gerais, por etapas de ensino, turmas, projetos, entre
outros encontros. Nesse trabalho, hd o planejamento da Equipe Diretiva junto aos
professores, contemplando os temas atuais e emergentes, de acordo com as
necessidades e aspiracbes da Escola. Nesses momentos de formacdo séao
contempladas situacfes de estudo, de planejamento coletivo, de desenvolvimento de
acOes conjuntas, estratégias de reflexdo da pratica, analise de situacdes didaticas,
reflexdo sobre as a¢gbes educativas, troca de experiéncias entre os educadores, entre
outras questdes. Nesses encontros, busca-se fomentar a capacidade de aprender a
aprender juntos, assim como pensar e ressignificar a pratica pedagogica,
considerando os espacos, 0s tempos, 0sS processos de aprendizagem.

Além da formacao permanente na Escola, os profissionais séo incentivados a
participarem de cursos, seminarios, congressos, viagens de estudos, entre outros
eventos.

Compartilhamos, também, do mesmo entendimento de Eyng (2010, p. 121),
sobre a formagao continuada, quando diz que “[...] no espago em que atua como
formador, o professor é desafiado a educar-se, responsabilizar-se por sua
aprendizagem continuada”.

Acreditamos que a formacdo continuada assume um espaco de grande
importancia, sobretudo quando se deseja uma proposta pedagoégica que tenha
implicagbes em novas posturas frente ao conhecimento, conduzindo a uma renovagao
das praticas no processo ensino-aprendizagem. Parafraseando Freire: “Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica”
(FREIRE, 1991, p. 58).

Para o autor, a formacdo permanente € uma conquista da maturidade, da
consciéncia do ser. Quando a reflexdo permear a pratica docente e de vida, a
formacdo continuada serad exigéncia para que o homem se mantenha vivo,
energizado, atuante no seu espaco histérico, crescendo no saber e na
responsabilidade (FREIRE, 1991).

Os estudos, as leituras, as contextualiza¢des, os diadlogos, os planejamentos

coletivos, entre outros movimentos, fortalecem o grupo e dao sentido ao trabalho como

46



um “todo”. Para que isso ocorra, a Direcdo da Escola elabora, juntamente com a
Coordenacédo Pedagodgica, projetos especificos de formacdo continuada que séo

realizados em determinados periodos do ano letivo.

12 AVALIAQAO INSTITUCIONAL

A Avaliacao Institucional da Escola Educar-se é pautada em estudos, dialogos
e pesquisas com seus profissionais, estudantes e suas familias, a partir de temas
como: Formacao Continuada, Praticas Pedagdgicas, Cultura/Clima Organizacional
escolar, Fortalecimento e Integracdo da comunidade escolar, Infraestrutura, Gestéao e
Processos.

Para que a avaliacdo institucional ocorra, a Direcdo da Escola elabora,
juntamente com os setores de Coordenacdo Pedagogica e Orientacdo Educacional,
projetos especificos com indicadores que pautam a coleta de dados para serem
analisados posteriormente, visando ao replanejamento qualitativo do processo de

ensinar e de aprender.

13 AQOES PARA ALCANCAR OS OBJETIVOS DEFINIDOS NO PPP

Acreditamos que a escolha pela Escola Educar-se deve ser diferenciada e
entendida como uma educacdo que se compromete com o0s valores éticos que
norteiam o convivio com o outro, o trabalho em equipe, a autoria, 0 protagonismo e a
ousadia, premissas importantes para o trabalho da Instituicdo e a formacédo do
estudante.

Sendo assim, a Escola Educar-se tem como premissas da qualidade de ensino,
no que tange ao coletivo, os momentos de encontro, confraternizacéo, integracao,
formacdo, estudo, trocas de experiéncias entre os profissionais da Escola. Dialogos
constantes com a familia e os estudantes também estdo presentes no cotidiano
escolar e se constituem como alicerce para o sucesso das aprendizagens dos
estudantes.

Entendemos que para o processo de ensinar e aprender ser qualitativo, o PPP
deve ser claro para a familia.

Outro fator levado em consideracdo é a busca pelo cumprimento das
atribuicGes de cada colaborador e o zelo pelo cumprimento das normas estabelecidas

no Regimento Escolar.
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Na gestdo escolar, otimizaremos o fortalecimento e a integragcdo com a
comunidade. Para facilitarmos essa questdo, contamos com a participacéo dos pais
na Escola, intensificando o encontro por turmas; o envolvimento dos pais no processo
de ensinar e aprender; a realizacdo de intervencbes com a comunidade escolar.
Também buscaremos trabalhar em parceria com instituicdes, educadores, lideres
comunitarios, municipais e regionais.

Quanto ao aspecto da infraestrutura, daremos enfoque maior a otimizacéo das
melhorias em relagéo a funcionalidade e a estética da estrutura ja existente.

Para a gestao de processos, contamos com a readequacéo do sistema de
informatizac&o para melhor atender as familias e aos fluxos das demandas escolares.
As melhorias também abrangem a dinamizacdo da comunicacdo interpessoal e
setorial.

Quanto ao clima escolar, estaremos intensificando o trabalho em equipe de

forma cooperativa, colaborativa e harmoniosa entre todos os profissionais da Escola.
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